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Introduktion

| grundskolan agnas en stor del av matematikundervisningen at studier av och operationer med heltal.
Ett tal som exempelvis talet fem &r ett begrepp som representerar en viss kvantitet. Det kanske inte &r
uppenbart for manga elever att talet ar ett resultat av en abstrakt procedur. Vi anvéander ofta tal for att
beteckna uppsattningar av diskreta foremal i bade livet och inom matematiken. Kombinationen av allt
detta och undervisning om maonster hjalper eleverna att forbattra sina matematiska formagor. Nyligen
genomforda studier har sarskilt visat att formagan att skapa och upprepa monster ar distinkta prediktorer
for senare matematisk formaga (Liken et al., 2014; Nguyen et al., 2016; Rittle-Johnson et al., 2017).
Specifikt forvantas elever i arskurs 1 utveckla féljande karnkunskaper och fardigheter (National
Council of Teachers of Mathematics, 2000).:
e Att kénna igen, beskriva och utdka bildmonster
e Att lasa, kdnna igen, jamfora, ordna och representera heltal upp till 10
e Att modellera matematiska beréattelser om addition och subtraktion med lampliga
matematiska uttryck
e Att addera och subtrahera upp till 10 flytande (t.ex.3+2,5+4,8+2,7—4,10 - 6)
e Att lésa enkla problem med additiv struktur (gruppera, andra, jamfora)

Elever kan moéta svarigheter med att utveckla forstaelse for talbegreppet dven fran sina tidiga
erfarenheter av matematik (Dowker, 2005). Darfér behover de hjalp och stod for att Gvervinna dessa
hinder.

Svarigheterna som vissa barn moter nar det galler att forsta och bemastra grundlaggande matematiska
begrepp och procedurer i arskurs 1 kan hanteras genom stodundervisningskurser som ager rum antingen
individuellt eller i sma barngrupper. Dessa lektioner maste skiljas fran de lektioner som lars ut for hela

klassen sa att de tar upp de svarigheter som dessa elever moter. Vid organisering och genomférande av
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denna typ av lektioner maste féljande tre grundlaggande parametrar beaktas: (a) elevernas egenskaper,

(b) undervisningsmetodik och (c) undervisningsaktiviteter  (Dowker, 2005).



ELEVERNAS EGENSKAPER

| arskurs 1 forvantas barnen utforska och bemastra ovannamnda grundldggande matematiska begrepp
och procedurer genom systematisk undervisning. En ofullstandig forstaelse av dessa amnen i arskurs 1
forsvarar den smidiga utvecklingen av barnens matematikkunskaper i senare arskurser och ékar risken
for funktionell analfabetism i matematik. Manga studier har visat att barn i arskurs 1 som har svart att
lara sig matematiska begrepp uppvisar beteenden som:
> De raknar mangder langsamt. De har svart att rakna mangder baserat pa grupperingar (t.ex. 2-2).
> De har svart att skriva siffror korrekt. De skriver i langsam takt.
> De har svart att associera ett tals symboliska form med den kvantitet talet representerar.
> De har svart att lara sig utantill resultatet av addition eller subtraktion av tal upp till 10 (t.ex. 5 +
3,10 - 8).
> De foljer inte procedurer eller regler.
> Nar de utfor enkla berakningar gor de misstag eller arbetar mycket langsamt eftersom de forlitar
sig pa upprakning av kvantiteter (t.ex. de beraknar summan 5 + 3 genom att rdkna 1, 2, 3, 4, 5... 6,
7,8).
> De har svart att forsta och komma ihag grundlaggande matematiska termer (t.ex. addition,
subtraktion, summa, differens).

> De har svart att forsta enkla textbasreade problem. De glommer vad deras mal &r och vad de gor

mitt i en process eller under problemldsning.
> De har svart att tolka och konstruera representationer.

> De har svart att tillampa procedurer som involverar flera steg.



2. UNDERVISNINGSMETODIK

2.1. Inledning

En viktig parameter som stédundervisningen behdver baseras pa ar undervisningsmetodik, det vill saga
hur lararen undervisar dessa kurser. Lararen bor kunna anvéanda det kompletterande materialet pa réatt
satt i kombination med lampliga metoder for att na de forvantade resultaten. Matematiklektionerna syftar
till att utveckla elevernas kvantitativa och abstrakta tankande. For att uppna detta mal ar det viktigt att
presentera olika representationer av matematiska begrepp och procedurer for eleverna. Utvecklingen av
kvantitativt tankande kan underléttas med hjalp av verkliga foremal och manipulativa material, sasom
bilder och diagram som mdjliggor visualisering av méngder. Utvecklingen av abstrakt tdnkande ligger i
anvandningen av matematiska symboler och sprak. Kopplingar maste goras mellan kvantiteter och
symboler. Elever med svarigheter kanske inte kan koppla ett tals symboliska form med den kvantitet

talet representerar. Darfor maste undervisningsmaterialet kompletteras med olika representationer av tal.

2.2 Undervisningsnivaer

For att hantera sddana svarigheter ar det viktigt att undervisningen involverar tre grundldggande nivaer:
den konkreta, den visuella och den symboliska. Den konkreta nivan gor det mojligt for barn att
representera matematiska begrepp och processer kvantitativt med hjélp av tredimensionella féremal, och
pa sa satt uppna forstaelse genom patagliga, kinestetiska upplevelser. Efter att eleverna beméstrat den
konkreta nivan arbetar de pa den visuella nivan med visuella representationer. | synnerhet forbattras
forstaelsen av begrepp och samband med hjélp av diagram och bilder. Efter den visuella nivan bor
eleverna arbeta pa den symboliska nivan, dar begrepp och processer representeras med hjalp av

p— ]

matematiska symboler for att representera och modellera matematiska situationer, sdsom ~+, —, =".



De tre nivaerna maste anvandas i undervisningen av varje matematisk enhet, sa att eleverna utvecklar
en dvergripande forstaelse for varje begrepp. Till exempel kan undervisningen om sammansattning och
uppdelning av tal bérja med utforskande med kuber, sedan 6vning genom bildmatchningsévningar och

slutligen representation genom matematiska uttryck.
2.3 Larandemal

For att en lektion ska vara framgangsrik behéver eleverna aktivt engagera sig i uppgifterna. For att uppna
detta maste lararen satta upp specifika larandemal och anvénda relevanta laromedel. Om vart mal till
exempel &r att rakna mangder fran 1 till 5 bor materialet innehalla aktiviteter som uteslutande handlar
om rékning och inte andra processer, som att skriva eller representera tal upp till 5.

De utmaningar som beskrivs ovan maste tas i beaktande vid planeringen av lektioner, sarskilt
lektioner som riktar sig till elever som har svart att koncentrera sig eller latt blir distraherade. Innehallet
i varje lektion maste vara noga uttankt for att stodja lararens arbete med att hjalpa dessa elever att
fokusera och fa battre kontroll éver vad de lar sig och forvantas prestera. Darfor ar det viktigt att varje
lektion — eller grupp av lektioner — har ett tydligt inlarningsmal som fokuserar pa ett koncept. Lararen
bor i princip undvika att forsoka tacka in mer an ett koncept under en och samma lektion. Det &r ocksa
viktigt att komma ihag att antalet lektioner som agnas at ett visst syfte beror pa framstegen hos de elever
som har svarigheter. Detta innebér att en eller flera lektioner kan dgnas at problemet, beroende pa elevens
respons. Lektionerna upphor alltsa nar det ursprungliga malet har uppnatts. Till exempel &gnas flera
lektioner at begreppet monster och den metod som eleverna anvander for att kdnna igen och beskriva
monster. De malinriktade lektionerna upphor nar eleverna har bemaéstrat begreppet tillrackligt. Nasta
cykel av lektioner som kan fokusera pa ett nytt begrepp, t.ex. fortsattning av monster, kan darefter

paborjas.



En annan viktig aspekt av dessa lektioner ar att regelbundet genomféra korta formativa beddmningar
dar specifika larandemal bedoms under en lektion. Pa sa satt far lararen en tydlig bild av varje elevs
nuvarande kunskaper och formagor och de omraden som eleven behdver bli battre pa.

De lektioner som halls efter den formativa bedomningen kommer da att anpassas utifran

bedémningens resultat, som speglar elevernas niva och framsteg.
2.4 Anvandning av exempel fran en miljé som ar bekant fér barnet

For att matematik ska vara meningsfullt &r det avgdrande att de matematiska begreppen och procedurerna
presenteras genom situationer, foremal och ord som barnen kéanner till och méter i sitt dagliga liv. For
att lata eleverna koncentrera sig pa det matematiska begrepp som undersoks och skapa mening bor vi
inte stora elevernas larande genom att introducera andra begrepp som eleverna kanske inte ar bekanta

med.
2.5 Flera exempel

Formagan att replikera och implementera procedurer i flera steg ar en av de utmaningar som eleverna
stalls infor. Barn kan glomma bort processens mal och de specifika stegen i vad de gér mitt i en process.
Darfor maste lararen anvanda flera exempel nar eleverna lar sig matematiska procedurer. Detta innebéar
att lararen presenterar manga losta exempel fér eleverna och sedan ber dem tillampa proceduren pa egen
hand. Samtidigt bor lararen ocksa visa egna exempel pa tavlan eller anvanda manipulativa material

och/eller digitala verktyg.
2.6 Stottande fragor (’scaffolding”)
Lararen uppmuntras att anvanda lampliga fragetekniker som fokuserar pa bade processerna och de

underliggande resonemangen. Detta ar av avgorande betydelse for elever som tycker att det &r svart att

memorera en lista med steg, sarskilt om de inte forstar logiken i det. For att rikta elevernas



uppmarksamhet mot och uppmuntra reflektion 6ver arbetet i klassrummet, behover eleverna stéttande
fragor som forbattrar deras konceptuella forstaelse. For att eleverna ska kunna arbeta igenom ett exempel
behdéver de vagledning med hjélp av riktade och hjalpsamma fragor.

Eleverna bor kunna forklara syftet med varje lektion och reflektera Gver sitt larande i slutet av

lektionen. Detta underldttas om ldraren ger eleverna mojlighet att ”tanka hogt”.

Till exempel nér de studerar additionsstrategin uppréakning

kan lararen visa ett specifikt exempel och stalla féljande fragor:
 Varfor skrev flickan 2 + 3 =3 + 2?
 Ar hennes sétt att tanka korrekt?
 Varfor ar det lattare att rakna 3 + 2 i stéllet for 2 + 3?
 Varfor borjar flickan rakna fran 3?

« Haller du med om hennes sétt att tanka?

Bild 2.1: Upprakning i addition.
2.7 Matematiska verktyg och teknik
En idé eller procedur bor laras ut pa en mangd olika satt for att eleverna ska kunna forsta den till fullo.
Olika representationer, bade kvantitativa och symboliska, ar nddvéandiga for att stodja barnets arbete med
att ge mening at matematiska symboler, sérskilt de barn som har svart att associera den symboliska
formen av ett matematiskt begrepp med den kvantitet eller de kvantitativa relationer den representerar.

Dérfor ar det viktigt att anvanda olika manipulativa material for att representera matematiska procedurer.




| lektioner som handlar om sammanséttning och uppdelning avtal upp = *_ Complete the missing numbers. You can use

eubes to find the answer.

till 10, rekommenderas till exempel anvandning av UNIFIX-kuber for [
Examples:

att analysera ett tal pa olika satt. En papper och penna-Gvning °
som handlar om sammanséattning och uppdelning av talet 4 kan ° °

till exempel kombineras med kuber sa att barnen ser att

kvantiteten 4 har olika additiv struktur, dvs 3 och 1, 2 och 2, 0 ° °

Bild 2.2: Uppdelning av tal med hjalp av Unifix-kuber

Digitala verktyg &r bra for att introducera ett koncept, presentera en process och/eller 6va pa inlarda

begrepp.

For sammansattning och uppdelning av tal upp till
10 finns det till exempel digitala appar som mojliggor

uppdelning av en mangd foremdl till tva

delkvantiteter pa alla mojliga sétt.

https://www.topmarks.co.uk/Flash.aspx?f=WaystoMake

Bild 2.3: Uppdelning av tal med hjélp av appar.
2.8 Matematisk terminologi

En av de stérsta utmaningarna som eleverna kan stallas infor ar anskaffandet av ett ordforrad med
grundldggande matematiska begrepp och procedurer. Vi rekommenderar att lararen skriver upp viktiga
matematiska termer (grundlaggande matematiskt ordforrad) pa whiteboardtavlan i klassrummet sa att

eleverna kan referera till dem under inlérning och dvning.
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N
addend 4 F 3 =7+ summa
/ A N

[ \ lika
pius addend
minuend 7 - 3 = 4 }\ differens
// T\ .
minus subtrahend lika

Bild 2.4: Matematisk terminologi i addition och subtraktion.

2.9 Systematisk repetition

Nagot som gor det svarare for eleverna att utvecklas och utveckla matematiskt tdnkande &r den
frustration de kdnner nér de inte kan grundldggande matematiska fakta eller fastnar” 1 berdkningar. Om
de inte snabbt kan utfora enkla additioner och subtraktioner har de vanligtvis annu svarare att 16sa mer
komplexa problem som involverar dessa operationer. Av denna anledning &r det viktigt att systematiskt
repetera termer, begrepp och procedurer som har larts ut tidigare.

Eleverna kan 6va pa grundlaggande berakningar i bérjan av varje lektion (under cirka 10 minuter),
framst genom lekfulla aktiviteter (t.ex. tdrningar, dominobrickor, bingo).

| ett spel med tarningar kan barnen uppmanas att representera matematiska uttryck fér addition och
subtraktion med hjalp av konkreta foremal, visuella representationer och matematiska symboler. Det kan

vara kuber, tallinjer, dominobrickor, rutnat, teckningar eller skrivna matematiska uttryck.
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Anvind tabellen

to find the results

Anviand tallinjen

to find the results

Anvand unifix-

EEs

to find the
results

Construct a problem
to be solved by the
mathematical
proposition.

Anviand tarningar

LAE R
l' l..

to find the
results

Draw a picture
to find the

result.

Bild 2.5: Olika spel for 6évning.




3. UNDERVISNINGSAKTIVITETER

Inledning

| det har avsnittet presenterar vi aktiviteter som stoder elever med inlarningssvarigheter att utveckla
kunskap om tal, operationer med tal och monster. De saker vi tar upp ar: (a) monster, (b) taluppfattning,
(c) betydelsen av addition och subtraktion, (d) textbaserade problem, (e) sammansattning och uppdelning
av tal samt (g) additions- och subtraktionsstrategier.
Varje underavsnitt beskriver i detalj hur lararen lar ut matematiska begrepp till elever med svarigheter
i matematik genom att ta hansyn till deras svarigheter och hitta strategier som tillgodoser deras behov.
Vidare beaktas de undervisningssétt som diskuteras i kapitel 2 (se Undervisningsmetodik, s. 6), och

exempel pa de matematiska uppgifter som har utformats inom ramen for forskningsprojektet presenteras.

3.1 MONSTER
3.1.1 Inledning

Att studera monster dr ett viktigt del av matematikundervisningen eftersom det hjélper elever att utveckla
bade sitt algebraiska tankande och sitt matematiska resonerande (Mulligan & Mitchelmore, 2009;
Warren, 2005,). Monsteraktiviteter med unga elever &r utformade for att rikta deras uppméarksamhet mot
att identifiera, rekonstruera och fortsitta monster (Van de Walle, 2007). Resultaten av manga
forskningsstudier ger bevis for att unga elever kan k&nna igen, upprepa, komplettera, fortsétta eller
konstruera monster med hjéalp av en méngd olika material (t.ex. Papic et al., 2011; Rittle-Johnson et al.,
2013; Skoumpourdi, 2013; Tzekaki & Kouleli, 2007). Dessutom kan elevers svarigheter i matematik i
senare aldrar uppsta om de drojer med att lara sig att arbeta med monster och leta efter och upptacka

strukturella element genom dem (Mulligan & Mitchelmore, 2009; Warren & Cooper, 2008).
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3.1.2 Hitta likheter och skillnader

Undervisningen om maonster i arskurs 1 genomfors genom att lararen introducerar eleverna till att kanna
igen likheter och skillnader mellan foremal. Forst presenterar vi eleverna for sma grupper av liknande
foremal som tillhér samma kategori men skiljer sig at med avseende pa ett enda kriterium. Till exempel
visas en grupp frukter, kdrsbar och péron. De flesta frukterna ar korsbér férutom en frukt som skiljer sig

at, paronet (se exempel 3.1).

Exempel: Markera (&) frukten som &r annorlunda i varje grupp.

Za o
5 88

Fragor:

« Vilken frukt har en annan farg? »
« Vilken frukt har en annan form? »

Exempel 3.1: Aktivitet for att kanna igen skillnader mellan foremal.
Darefter uppmanas eleverna att identifiera likheter mellan féremal. Lararen presenterar sma grupper
med olika féremal, dar nagra av dem har en gemensam egenskap (t.ex. samma farg, samma form, samma

storlek), som i exemplet nedan:
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Ringa in de foremal som har samma férg.

VOVAA

Ringa in de foremal som har samma form. « Vilka féremal har samma farg? »

. - ‘ O ‘ « Vilka foremal har samma form? »

« Vilka foremal har samma storlek? »

Fragor:

Ringa in de féremal som har samma storlek.

OB m

Exempel 3.2: Aktivitet for att kanna igen likheter mellan féremal.

3.1.3 Gruppera foremal
Eleverna presenteras gradvis for sma grupper av foremal som tillhér samma kategori och kan grupperas
efter farg, form eller storlek, som i exempel 3.3. Anvandningen av liknande aktiviteter och stottande

fragor kan hjélpa eleverna att gruppera foremal genom att vélja lampliga kriterier.

Det finns olika sétt att gruppera foremal!

Dessa foremal har grupperats i gréna och gula. )

<3essa foremal har grupperats i kvadrater och cirklam
® o
F =
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«Hur kan dessa former grupperas? »
«Kan de grupperas i gréna och gula? »
«Kan de grupperas i grona och gula? ...da kan de grupperas baserat pa farg. »

«Kan de grupperas 1 cirklar och fyrkanter? ... D de kan grupperas baserat pa form. »

Hur kan féremalen grupperas?

%-
e
J

Exempel 3.3: Grupperingsaktivitet utifran specifika kriterier.

Eleverna presenteras for sma grupper av foremal som har en gemensam egenskap, sasom farg, form
eller storlek, och de ombeds att identifiera vilka kriterier som féremalen har grupperats efter, som i

exemplet nedan.

Forklara hur féremalen &r grupperade.
——— ~ - - ~
s N s S
% Y W B
/ \ / \
R .
\ ;! .’
> / A\ | /
S 4 MR . /
~ Pd -~ - -
e = f—
Fragor: « Hur har foremalen grupperats? »
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Ringa in formen som tillhér gruppen.

-~

7’ NN\

Qg O
@Y
\ —

Fragor:

«Vad har formerna i denna grupp gemensamt?

Vilken form hér hemma i denna grupp? »

Exempel 3.4: Gruppering efter form
3.1.4 Kénna igen och fortsatta monster

Elever i arskurs 1 forvantas identifiera enkla bildmonster. Forst ombeds eleverna att identifiera monster
bestdende av tva foremal som upprepas (AB). Som visas i fdljande exempel kan en
monsterigenkanningsaktivitet borja med ett monster av formen AB, fortsatta med monster av formen
AAB och sedan med monster av formen ABB. Pa sa satt kommer eleverna att arbeta med monster av

okande svarighetsgrad.

Beskriv varje monster.

Ll el L

Fragor:
« Har finns en delfin (visa den forsta termen), en val, en delfin...
Kan du fortsatta monstret? »

Exempel 3.5: Monsterigenkanning
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| nasta steg av undervisningen far eleverna monster av formen AB, for att kdnna igen regeln och fortsatta

monstret, som i exempel 3.6.

Titta noga pa maonstret och farglagg den sista formen.

N2 AV AV AN

Fragor:
« Lagger du marke till nagot sarskilt med monstret? »
«Vilken farg kommer nésta hjarta i monstret att ha? »

Exempel 3.6: Fortsatta monster
 3.1.5 Gora fardigt monster

Sa snart eleverna ar i stand att kdnna igen och fortsatta enkla monster kan andra typer av monsterformer,
t.ex. AAB, BBA, ABB, BAA, ABC gradvis introduceras. | undervisningen kan fargmonster av alla
ovanstaende typer presenteras, till exempel gul — gul — bla, réd — bla — bla, gul — bla — rod och sa vidare.
Bilden nedan visar en aktivitet dar eleverna maste identifiera regeln utifran ett specifikt kriterium (farg).

Samtidigt maste de ta hansyn till det saknade foremalets placering i sekvensen.

Fyll i mOnstret genom att vélja réatt triangel.

/" Exempe: A
AAA_AAAA

N A /

« Vilken férg ska triangeln ha for att monstret ska stimma? »

Exempel 3.7: Aktivitet for att hitta monsterregel.
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3.1.6 Konstruera monster

Slutligen uppmanas eleverna att skapa sina egna moénster. Undervisningen borjar med givna ramar som
eleverna kan modifiera, beroende pa vilket monster de vill skapa. Lararen kan be eleverna att skapa olika
monster och observera varje elevs framsteg individuellt.

Nedan finns ett exempel pa givna ramar.

Fdargldgg formerna for att skapa ditt eget monster.

Fragor:
« Hur skapar du monstret?... Du borjar med blatt, sedan rétt, rott, blatt...
Vilken farg kommer sedan? »

« Vilken &r regeln for det monster du har skapat? »

Exempel 3.8: Monsterskapande.
3.2 TALUPPFATTNING

3.2.1 Inledning

Lararen borjar med att presentera bade foremal och bilder for eleverna. Borja med sma tal upp till 5,
sedan tal upp till 10, och representera dem pa olika satt. Dessutom laggs vikt vid att skriva tal. Slutligen
fokuseras undervisningen pa att ordna och jamfora tal upp till 10. I foljande avsnitt presenteras en
foreslagen undervisningssekvens. | synnerhet presenterar vi aktiviteter relaterade till rdkning upp till 10,

associering av de verbala, kvantitativa och symboliska formerna av tal och automatisk taligenkanning.
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Darefter sker undervisning av taluppfattning med blandade grupper av féremal, representation av tal upp

till 10 och skrivning av tal.
3.2.2 Rékna upp till 10.

Vi borjar med att visa eleverna sma mangder (1 till 5 féremal) och sedan stérre (6 till 10 foremal).
Vi réknar varje grupp av féremal hogt, sa att eleverna forstar att det finns en ett-till-ett-
overensstammelse. Samtidigt som vi raknar féremalen ett efter ett pekar vi pa varje féremal. Féremalen
inom varje grupp dr identiska, sa eleverna forblir fokuserade pa sjélva rakningen av féremalen.

Vi kopplar standigt samman rakningsprocessen med fragan: ”Hur ménga?” Efter flera exempel
uppmanar vi eleverna att rakna antalet foremal pa samma satt. Vi uppmuntrar eleverna att forklara sitt

tankande med hjélp av fullstandiga meningar, som i exempel 3.9 och 3.10.

1 2 3 4 5
1 2 3 4
- / N )

”Hur manga finns det?”

“En, tv4, tre, fyra... det finns fyra kartonger.”

“En, tv4, tre, fyra, fem... det finns fem paprikor.”

Exempel 3.9: Rakna foremal med ett-till-ett-principen.
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Hur
manga
finnc AdAot+?

1l
7 enon

E
Exempel 3.10: Matematisk rakningsuppgift.

3.2.3 De verbala, kvantitativa och symboliska formerna av tal

Hur manga foremal
finns det i varije

Ad

Lararen anvander olika manipulativa material for att uppmuntra eleverna att skapa kopplingar mellan

de verbala, kvantitativa och symboliska formerna av tal:

° Konkreta, diskreta féremal
° Form med 5 (for tal upp till 5) respektive 10 (for tal upp till 10) prickar.

° Kort med talens symboliska form.

& & & eee00

1 2 3

Exempel 3.11: Féremal, bilder och symboler for tal upp till tio
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Lararen ber eleverna att rakna de diskreta foremalen, fylla i lika manga prickar som antalet

foremal och vélja den passande siffersymbolen.

GOr som i exemplet.

‘@//"‘9'//, L ] Joele 1@3 4 5

OO0O0OO| 1 2 3 4 5

Exempel 3.12: Matematisk uppgift for taluppfattning upp till 5.

« 3.2.4 Subitering

Lararen anvander bilder av diskreta foremal som ar organiserade pa ett satt som lyfter fram talstrukturen.
For detta &ndamal kan lararen anvanda foremal, som tarningar eller domino, och bilder som presenterar
talens struktur for eleverna i ett vélbekant format (Exempel 3.13). FOr att motivera eleverna att

omedelbart kanna igen talen utan att rakna dem ett efter ett kan vi stalla stédjande fragor enligt nedan.

Fragor:

”Gér det att sdga hur ménga punkter det dr utan att rdkna?”

Exempel 3.13: Taluppfattning baserad pa talens struktur genom bilder.
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Exempel 3.14: Taluppfattning

| ett senare skede presenterar lararen grupper av blandade féremal som hér hemma i samma
kategori for eleverna. Till exempel olika bollar, blommor och féargpennor. Eleverna uppmanas att

identifiera antalet foremal i varje undergrupp. For att hjalpa eleverna att identifiera antalet foremal i olika

undergrupper av en stérre grupp kan vi stélla fragor, som i exempel 3.15.

-

Rdkna!

Jag har 3 basketbollar
och 2 volleybollar. Jag
har 0 tennisbollar.
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Ringa in antalet tennisbollar.

0

00,9 ) < @
1 2

2 3 4| 01 34 012 3 40123

Fragor:
”Hur manga tennisbollar finns det?”

”Hur manga basketbollar finns det?”
”Hur manga volleybollar finns det?”
”Hur manga ar alla bollar tillsammans?”’

Exempel 3.15: Blandade grupper av foremal for taluppfattning

+ 3.2.5 Representation av tal upp till 10

Nar eleverna kan rakna upp och kéanna igen tal upp till 10 fokuseras undervisningen pa representation av
dessa tal, for att hjalpa eleverna att forsta talens olika relationer. Eleverna far ett rutnat med 10 x 10
rutor, och uppmuntras att representera talen pa olika satt, som i exempel 3.16. Eleverna uppmuntras att
beskriva sitt tinkande med hjélp av hela meningar, som t.ex. ”Talet 5 kan bildas av 2 och 2 och 17, " Talet

5 kan bildas av 1 och 4”.

O

O ® e O

o 00O @

o e® 000 ®

| e® o000 O

® o oo 000 ®
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) O
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000000 o




Fragor:
"Pa vilka sdtt kan du rita 5 prickar?”

"Pa vilka sditt kan du rita 10 prickar?”

Exempel 3.16: Representation av tal pa rutnét

« 3.2.6 Skriva tal upp till 10

Lararen betonar vikten av att skriva talens symboliska form korrekt, samtidigt som eleverna far tid att

dva sig genom strukturerade skrivévningar.

Lararen ser alltid till att kopplingar upprattas mellan talets symboliska form och bildrepresentationer

av den mangd talet representerar, sa att symbolen ges mening.

Skriv talet.
| |

Exempel 3.17: Ovning i att skriva tal
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3,3. SORTERA OCH JAMFORA TAL.

3.3.1 Inledning

| undervisningen om sortering och jamforelse av tal far eleverna forst jamfora tva uppsattningar konkreta
foremal och sedan anvanda bilder.

Eleverna uppmanas sedan att hitta uppsattningen med storst eller minst antal foremal, forst i tydligt
strukturerade grupper och sedan i grupper som inte ar ordnade efter en specifik struktur.

Slutligen ombeds eleverna att jamfora och ordna tal da dessa presenteras i symbolisk form. Nedan
beskrivs undervisningssatten for att ordna och jamfora tal.

3.3.2 Likhet

Lararen visar foremal i tva uppsattningar, sa att eleverna kan jamfora dem genom att tillampa ett-till-ett-
principen. Det ar viktigt att alla foremal tillhér samma kategori, till exempel klossar i olika farger.

Eleverna uppmuntras att jamfora de tva uppsattningarna for att se om de ar lika eller inte, som pa bilden

o [
SIURINAIY

”Ar det lika manga suddgummin som pennor?”’

nedan.

[/
1>

”Finns det en penna for varje suddgummi?”’

Exempel 3.18: Jamforelse av tva konkreta mangder
26



Lararen dvergar till den visuella nivan med hjélp av bilder. Léraren visar bilder av tva uppsattningar,
pa ett sadant satt att eleverna kan matcha foremalen i de tva uppsattningarna ett efter ett for att
kontrollera om de &r lika. Dessutom kan lararen anvanda ett rutnat (se exempel 3.19) for att hjalpa

eleverna att placera foremalen i en serie, jamfora dem med ett-till-ett-principen och kontrollera om

de ar lika.

(2%

\\‘\

&N

I

anan
'

“Finns det lika ménga drakar som barn?”
”Finns det en drake for varje barn?”
”Finns det lika manga paraplyer som barn?”’

”Finns det ett paraply for varje barn?”

Exempel 3.19: Jamforelse av tva méangder.
3.3.3 Mer och mindre
Efter aktiviteterna for att jamfora tal introducerar lararen aktiviteter dar eleverna uppmanas att identifiera
uppsattningen med det storsta antalet foremal. Vi kan ge eleverna liknande aktiviteter som de tidigare.
| det har fallet uppmuntrar lararen eleverna att jamfora de tva grupperna och hitta gruppen med det storsta

antalet foremal. Undervisningen fokuseras pa de konkreta och visuella nivaerna, med hjalp av diskreta
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grupper av foremal som tillhor samma kategori men som skiljer sig at i farg, storlek eller form (se
Exempel 3.20). Genom att anvanda ett rutnat kan eleverna jamfora de tvd mangderna och se vilken grupp
som har flest foremal.

Slutligen uppmuntrar lararen eleverna att hitta gruppen med det minsta antalet foremal. Léraren

kan stélla hjalpsamma fragor for att styra elevernas tankande mot jamférandet av foremalsgrupperna.

)
)

o

o
o

Fragor:

”Hur manga roda trianglar finns det?”
”Hur manga gula trianglar finns det?”
”Vilka trianglar finns det flest av, de roda eller de gula?”

”Vilka trianglar finns det minst av, de roda eller de gula?”

Exempel 3.20: Jamfdrelse av grupper
| ett senare skede visar lararen blandade grupper av féremal och uppmanar eleverna att ta reda

pa vilken grupp som har storst eller minst antal foremal. Léraren presenterar foremalen arrangerade som
en blandad grupp, som i exempel 3.21.

| denna undervisningsfas inkluderar lararen aktiviteter dar eleverna uppmanas att identifiera om
de tva uppsattningarna ar lika eller om grupp A har fler eller farre féremal an grupp B. For att hjalpa
eleverna att jamfora de blandade grupperna av foremal kan lararen stalla fragor till eleverna som i

exemplet nedan.
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”Hur méinga réda pennor finns det?”

Fragor:

”Hur ménga gréna pennor finns det?”
”Ar de réda pennorna fler in de grona, eller ér de lika ménga?”

”Ar jordgubbarna firre in mangofrukterna, eller ir de lika manga?”

Exempel 3.21: Jamforelse av blandade grupper av foremal.
3.3.4 Skriva tal i ordning

Efter att ha eleverna har fatt arbeta med att jamfora konkreta foremal och foremal som presenteras genom
bilder, fokuseras undervisningen pa den symboliska nivan. Eleverna uppmanas att ordna talen upp till
tio och placera dem i ordning fran det minsta till det storsta.

Forst presenterar lararen tre tal for eleverna och ber dem jamfora talen och placera dem i ordning
fran minst till storst. Sedan presenterar lararen fler an tre tal till eleverna. | den har typen av aktiviteter
kan lararen ocksa anvanda uppgifter baserade pa tallinjen. Nedan visas olika exempel pa 6vningar med

att ordna tal (se exempel 3.22, 3.23 och 3.24).
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Skriv talen som fattas.

/Exempel: \

. J

Exempel 3.22: Ordna tal

Skriv talen i ordning, fran det minsta till det storsta.

Exempel:

2,3,4,5

Exempel 3.23: Ordna tal




Skriv de tal som saknas pa tallinjerna.

Exempel:

Bild 3.24: Ordna tal pa tallinje.
3.4 ADDITION OCH SUBTRAKTION

3.4.1 Inledning

I det har avsnittet presenteras undervisningsmetoder for addition och subtraktion. Undervisningen

inriktas till en borjan pa addition genom de konkreta, bildmassiga och symboliska nivaerna. Darefter

introduceras additions- och subtraktionsberéttelser. Slutligen laggs tonvikten pa forhallandet mellan

addition och subtraktion som motsatta operationer.

3.4.2 Addition

Undervisningen inleds med att eleverna introduceras till helheten, som kan delas upp i tva delar och vice

versa. Undervisningen fokuserar sedan pa elevernas forstaelse av addition som en likhetsrelation mellan

helheten och de tva delar som adderas. Slutligen tar undervisningen upp den kommutativa egenskapen

addition. Specifika undervisningsmetoder for addition beskrivs nedan.
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Del-helhet. Lararen anvander foremal och del-helhetsdiagram for att introducera eleverna till
konceptet addition. Léraren organiserar foremalen pa ett sadant satt att de tva addenderna presenteras
separat i tva grupper sa att eleverna kan flytta ihop dem for att skapa en helhet. Som visas i exempel 3.25
uppmuntrar lararen eleverna att skriva de tva addenderna i symbolisk form.

Eleverna delar upp talet genom att flytta foremal fran “helheten” till delarna” och de sitter samman
talet genom att flytta foremél frdn “delarna” till “helheten”. Forhédllandet mellan “helheten” och

”delarna” representerar samma mangd.

Exempel 3.25: Sammansattning och uppdelning av talet 4, med hjalp av foremal och diagram

Lararen anvander samma tillvagagangssatt for att visa hur man anvander matematiska symboler.
Tonvikten laggs standigt pa att skapa kopplingar mellan foremal, bilder och symboler.

Slutligen uppmuntras eleverna att hitta sa manga satt som majligt att dela upp ett tal. | denna
undervisningsfas ar det viktigt att anvanda kuber av samma féarg och storlek sa att eleverna kan dgna sin
uppmarksamhet at att dela upp antalet kuber i undergrupper, oavsett fiarg och storlek. Eleverna
uppmuntras att beskriva processen att satta samman och dela upp tal, som i exempel 3.25. Vi hjalper

ocksa eleverna att bilda hela meningar (exempel 3.26).
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”Vad representerar siffran 4?”” 4 anger antalet blommor.”
”Vad representerar siffran 1?” 1 anger antalet gula blommor.”
”Vad representerar siffran 3?” ”’3 anger antalet lila blommor.”

Exempel 3.26: Sammansattning och uppdelning av talet 4, med hjalp av material och ramar.

Likheten mellan delar och helhet. Bilder som tydligt visar tva uppsattningar som ska adderas

presenteras for eleverna. Eleverna uppmuntras att skriva additionsuttryck som passar till bilderna.

33
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”Hur manga guldfiskar finns det?”

”Hur manga delfiner finns det?”

”Hur manga ér alla fiskar tillsammans?”




Exempel 3.27: Visuell representation av addition. Likhet mellan ”helheten” och de tva
”delarna”.
Nér eleverna ombeds skriva matematiska uttryck introducerar lararen likhetstecknet =" och
namnger det, for att visa att helheten ar lika med summan av de tva delarna. Léraren visar alltsa

helheten och konstaterar att helheten kan delas upp 1 tva delar. Lararen séger: “Talet 5 ér lika med 2

och3.”

Talpar. En anvéandbar strategi for eleverna att 6va pa &r att hitta summan av par av
”dubbla” tal, som 2 + 2 = 4. Elever med matematiksvarigheter kan ocksd ha svért att komma ihag
procedurerna for att utfora berakningar. Darfor ar det lattare att komma ihag tva tal (t.ex. 2 och 4) istallet
for 3 (t.ex. 2, 3, 5).
Eleverna uppmuntras ocksa att hitta talparen for en given summa, som i exempel 3.41. Till en

borjan dvar eleverna pa tal fran 1 till 5. Senare introduceras talparen fran 6 till 10.

Exempel:

5 och 1 dr ett talpar med

summan 6. ﬁ

L

O Jv,
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och ar ett talpar och dr ett talpar till
till 6. 6.
+ =|6 + =|6
och ____ dr ett talpar och ar ett talpar
till 6. till 6.
+ =1|6 + =16

Exempel 3.28: Uppgifter om sammanséattning och uppdelning av talet 6.

Den kommutativa egenskapen. Genom att lara sig den kommutativa egenskapen genom flera
exempel
kan eleverna se att summan av tva tal ar densamma oavsett i vilken ordning talen placeras. Detta gor det
lattare for eleverna eftersom de inte behover komma ihdg lika manga summor.
Lararen anvander foremal som presenteras i tva grupper. Eleverna uppmuntras att skriva de tva

addenderna i symbolisk form, som i exempel 3.29.
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2+3
3+2

Exempel 3.29: Introduktionsuppgift till addition med hjalp av foremal.
Léraren introducerar eleverna till additionssymbolen och namnger den (“plus”). Samtidigt betonar
lararen ordet ”addera” i de verbala beskrivningarna, t.ex. "Det finns 2 fotbollar och 3 volleybollar”, Vi
skriver det som 2 plus 3, vilket betyder, jag adderar 2 och 3", ”2 representerar de 2 fotbollarna och 3
representerar de 3 volleybollarna.”

Lararen anvander manipulativa material (t.ex. unifix) och uppmuntrar eleverna att representera
de tva matematiska uttrycken, som visas i exempel 3.30, sa att de inser att summan forblir densamma.
Eleverna uppmuntras att skriva matematiska uttryck for att koppla samman de visuella
representationerna av féremal eller bilder med den symboliska formen. Darefter anvander lararen

aktiviteter med visuella representationer, som i exempel 3.31.

:
¢

I
N

2+3
3+2

|
N

6
:

»2 fotbollar och 3 volleybollar dir lika med 5 bollar.”
”3 volleybollar och 2 fotbollar dir lika med 5 bollar.”

Exempel 3.30: Kommutativ egenskap med hjalp av foremal.
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Den kommutativa lagen vid addition

@@ éga é@é 2

Ndr vi adderar tva tal blir summan
densamma, oavsett i vilken
ordning talen star.

5, o 5

+ = -+ _ =

Exempel 3.31: Addition med hjalp av den kommutativa egenskapen.
3.4.3 Subtraktion
Elevernas introduktion till subtraktion bdrjar med anvandningen av bildrepresentationer. Eleverna
uppmanas att skriva subtraktionsuttryck baserade pa bilder som tydligt visar minuenden och hur den
minskas. Eleverna ska identifiera antalet foremal som ursprungligen fanns i gruppen, antalet foremal

som togs bort och antalet féremal som blir kvar (se exempel 3.32).
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Skriv de tal som saknas i varje uttryck.

(Exempel: \
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Fragor:

Forst: ”Hur ménga flytvastar fanns det {orst?”
Sedan: "Hur manga flytvidstar togs bort?”

Nu: ”Hur ménga flytvéstar finns det kvar nu?”

Exempel 3.32: Introduktion till subtraktion
3.4.4 Addition och subtraktion som motsatta operationer
Unifix-kuber kan ocksa anvandas nar man lar ut addition och subtraktion som motsatta
operationer. Eleverna forses med en uppsattning unifix-kuber som har delats upp i tva mindre grupper,
som i exempel 3.34. Lararen visar for eleverna hur man sammanfogar de tva delarna samtidigt som
lararen betonar termen “addition” och hur man delar upp dem samtidigt som ldraren betonar termen

”subtraktion”.
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Fragor:
”Jag har 2 bld pennor. Jag kdpte 3 pennor till. Hur manga pennor har jag nu?”

”Jag hade 5 pennor. Jag gav 2 pennor till min vén. Hur manga pennor har jag kvar?”

Exempel 3.33: Sammansattning och uppdelning av kuber, for addition och subtraktion

Lararen berattar en additions- eller subtraktionsberéttelse for eleverna och skriver matematiska
uttryck. Till exempel:

“Jag hade 2 bld pennor. Jag kopte 3 pennor till. Hur manga pennor har jag nu?”

2+3=5

2 2

Lararen introducerar och namnger minussymbolen , och anvénder samtidigt ordet ’subtrahera”.
Till exempel:

“Jag hade 5 pennor. Jag gav 2 pennor till min vin. Hur mdnga pennor har jag kvar?”

5-2=3

)

“Frdn 5 pennor subtraherar vi 2. Det finns 3 pennor kvar.’

5 minus 2 ar lika

1~
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Talfamiljer. Undervisningen om subtraktion presenteras genom dess forhallande till addition
och inte som en separat doman. Detta hjalper eleverna att 16sa matematiska subtraktionsproblem utan att

behéva memorera nagon ny kunskap.

Lararen uppmuntrar eleverna att skapa en talfamilj (se exempel 3.34). Detta gor att eleverna kan

kénna igen sambandet mellan tal i addition och subtraktion genom analys och sammansattning av tal.

Exempel:

BB TEER - 4-2

Exempel 3.34: Exempel pa talfamiljer.

Introduktion till vertikal addition och subtraktion. Ett satt att presentera vertikal addition och
subtraktion i matematiska problem visas i exempel 3.35. Lararen ger eleverna mojlighet att visualisera

problemet matematiskt och berdkna summan eller differensen vertikalt.

40



LOs problemen som i exemplet.

@amp[e:

At first Kate made

\

@@@ biscuits.

Then she made + @@ biscuits.
How many cookies has 7 | biscuits
Kate made now?

/

At first, John collected

How many flowers does
John have at the end?

o

##### ﬂowers\
Then he collected + 3 ¥ ¥ ¥ flowers

flowers

/
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Exempel 3.35: Introduktion till vertikal addition och subtraktion




3.5 ADDITIONSSTRATEGIER

« 3.5.1 Inledning

For att hjalpa barn som stoter pa svarigheter med att memorera betonar vi konceptuell forstaelse och
inlarning av berdkningsstrategier snarare an att memorera summor och differenser.

Lararen bor strava efter att ge eleverna enkla satt att utfora berdkningar utan att forvénta sig att
elever med matematiksvarigheter ska kunna uppticka manga olika strategier.

Nedan presenteras tva additionsstrategier, upprakning och addition med hjélp av talpar.
3.5.2 Uppréakning

Denna strategi hjalper eleverna att borja rakna fran det storsta talet. Strategin kan anvéandas av elever
med svarigheter for att lattare hitta summan av tva tal.

Lararen kan introducera strategin med unifix-kuber eller andra manipulativa material (t.ex. pennor och
suddgummin) for att hjalpa eleverna att forsta den.

Forst visar ldararen en stangd ogenomskinlig behallare och klistrar fast ett tal pa utsidan. Lararen
placerar sedan nagra foremal utanfor den stangda behallaren. Med utgangspunkt fran talet pa behallarens
utsida raknar vi upp med antalet féremal utanfor behallaren for att komma fram till summan (se exempel
3.36).

Det ar viktigt att ha ett mindre antal foremal utanfor behallaren for att uppmuntra eleverna att rakna

upp fran den storsta addenden.
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Hitta summorna.

=S
& 0O e
10-0 0-0-0

Exempel 3.36: Addition av foremal med upprakningsstrategin.

L OP

Lararen presenterar olika exempel for eleverna, fran konkret niva via bildniva och sedan till
symbolisk niva. Lararen presenterar matematiska additionsuttryck, dar den minsta kvantitativa addenden
representeras antingen genom bilder eller prickar (se exempel 3.37). Lararen uppmanar eleverna att borja

med den forsta addenden och riakna upp baserat pa bilderna for att komma fram till summan.

Rdkna ut summorna.

Exempel: Y )
5 + 2 =

eece o0
4+3| 2+5:|

@ — 000
1 + 6 = 3+3:|

Exempel 3.37: Addition med upprékningsstrategin.
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3.5.3 Dubbla tal

En enkel additionsstrategi som eleverna kan 6va pa ar att rakna ut summan nar addenderna ar identiska

, till exempel 2 + 2 = 4. Eleverna uppmuntras att hitta talparen sa att summan blir ett jamnt tal, som i

exempel 3.38.

Rita och skriv de tal som saknas.

(&)
summa i
. . och

. till 4.
+ =4
|+| |:|6|

Exempel 3.38: Addition med uppréakningsstrategin.

dr ett talpar

Darefter far eleverna arbeta med additionsuppgifter som i exempel 3.39. For att rakna ut 3 + 4
uppmanas eleverna att forst rdkna ut summan av 3 + 3 och sedan lagga till ytterligare en enhet.
\>/ \"/
ocUVOAO oUVOAO

31 +| 3| =116 3|1+ 4| =17

v

Exempel 3.39: Addition med dubbla tal.
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3.6 TEXTBASERADE MATEMATISKA PROBLEM

3.6.1 Inledning

Undervisning i problemldsning borjar med enkla matematiska beréttelser om addition som involverar
antingen gruppering eller forandring. Problem baserade pa gruppering och férandring aterspeglar
antingen addition eller subtraktion. Nedan analyseras séttet att presentera matematiska beréattelser om
addition och subtraktion, samt vilka egenskaper som matematiska problem bor ha for att eleverna ska
forsta dem.

3.6.2. Problemegenskaper

Lararen presenterar matematiska problem for eleverna, som bestdr av berattelser om addition och
subtraktion, for att utveckla deras problemlésningsformaga. De matematiska problemen bor ha vissa
egenskaper for att tillgodose behoven hos elever med svarigheter.

Enstegsproblem:

Med tanke pa elevernas svarigheter med sitt arbetsminne anvander vi problem som loses med ett
matematiskt uttryck (enstegsproblem), till exempel 7 + 2 =. Detta gor att eleverna endast behdver gora
en matematisk operation for att komma fram till I6sningen.

Visuella representationer:

Vi anvander visuella representationer som ar direkt relaterade till problembeskrivningen. Saledes
hjéalper vi eleverna att I6sa problemet genom att koppla den verbala beskrivningen av problemet till
bilder, som ar lattare for dem att forsta.

Enkelt ordforrad:

Problemen bor ha en tydlig och kort verbal beskrivning med enkel vokabular, sa att eleverna enkelt

kan forsta problemet och I6sa det utan att bli forvirrade av beskrivningen.
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/Anna at the beginning had 6 balls. 'UR UK
She gave to her friend Lena 2 balls.

How many balls were left to Anna? \ \ \

SEAE L = 6 -2= 8 -2= 6 +2=

\Answer:

/Férst fanns det ____ papegojor. Sedan ﬂég\

____papegoja ivdg. Hur ménga papegojor 4
finns det nu kvar i sjon?

0-0-0 ?’[’Cﬁ/ 3

\ . : \———

I,_.__.I'Anna at the beginning ate 2 slices of /A
pizzda with pinapple and 3 slices of
pizzda with mushrooms. How many
slizes of pizzd did Anna eat?
*@s ‘

Mathematicadl sentence:

\Answer:

Exempel 3.40: Matematiskt problem
3.6.3 Additionsproblem

Undervisningen i problemldsning borjar med en introduktion av matematiska beréttelser. Lararen

presenterar forst grupperings- och forandringsproblem. Grupperingsproblem involverar tva olika

uppsattningar foremal som kommer att adderas.
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Forandringsproblem inkluderar en initial situation, den férandring som sker och den slutliga
situationen. Forandringsproblem kan kopplas antingen till addition eller subtraktion (se avsnittet
Subtraktionsberattelser), beroende pa om forandringen &r relaterad till uppdelning eller sammanslagning.

Gruppering. Vi introducerar enkla beréttelser, som gradvis kan Oversattas till matematiska
additionsuttryck (se exempel 3.41). Genom visuella representationer ombeds eleverna att svara pa korta

fragor angaende de kvantiteter som ingar i det matematiska uttrycket.

Fragor:
”Hur manga djur finns det utanfor floden?”
”Hur manga djur finns det i floden?”

”Hur manga &r alla djuren tillsammans?”

How many books Dora holds?

How many books Peter holds?
How many are all the books?

([ )-1]

Exempel 3.42: Additionsberattelse.
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Forandringsproblem. I fordndringsberittelser betonar ldraren orden forst

2% 9
>

sedan

2% 9
>

exempel 3.43). Vi anvander dessa ord for att betona den férandring som en situation innebar.

48

A
©® [ scHooL eus |@ @
g —

Forst

& N~
o iy 0™ ®
E mame B

'y =

R ¥ Sedan
& oo ®
S =

- VY o

Nu

-
+
N
1
W

Forst: ”Hur mdnga barn fanns det forst pd bussen?”
Sedan: "Hur mdnga barn gick pd bussen sedan?”

Nu: ”Hur mdnga dr alla barn tillsammans pd bussen nu?”

Exempel 3.43: Grupperingsberéattelse om addition.

nu” (se



3.6.4 Subtraktionsproblem

Matematiska berattelser om subtraktion handlar framst om forandringar av en situation. Pa
samma sitt som 1 beréttelserna om matematisk additionsférdndring, betonar vi orden i bérjan”, ’sedan”

och "nu” {or eleverna. Gradvis uppmuntras eleverna att skriva subtraktionsuttryck genom att kiinna igen

den méangd som visas pa bilden varje gang och formulera det matematiska uttrycket (se exempel 3.44

och exempel 3.45).

Forst

Nu

-

N NAha® 3

Fragor:
Forst: ?Hur manga dpplen fanns det pad dppeltridet forst?”
Sedan: “Hur mdnga dpplen plockade John sedan?”

Nu: Hur manga dpplen finns det kvar nu?”

Exempel 3.44: Berattelse om matematisk subtraktionsférandring
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Hur manga flamingor fanns det forst i sjon?
Hur manga flamingor ar inte i sjon? ( ‘
Hur manga flamingor finns det nu kvar i sjon? S

J-0-0

Exempel 3.45: Forandringsberattelse om subtraktion.
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